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CAPITULO DOS

Adquisicion del lenguaje

| entender el desarrollo cognitivo, el desarrollo lingiiistico y la rela-

cion entre cognicion y lenguaje, es central para el profesionista de

la educacion y de los idiomas. Investigadores, profesores, diseniadores
pueden encontrar informacion relevante al plantear las siguientes preguntas:
;Adquirir una lengua extranjera (LE) consiste en repetir material lingiisti-
co?; ;el desarrollo lingiiistico es innato o se logra gracias a componentes y
factores externos y sociales?; ;para desarrollar la lengua, el nifio lleva a cabo
un desarrollo conceptual y cognitivo previo?; ;el conocimiento lingiiistico es
modular o esta integrado en una estructura general de la mente?; ;los dife-
rentes modulos de conocimiento estan interconectados y se retroalimentan?;
el pensamiento determina el lenguaje, o el lenguaje el pensamiento?

Para encontrar respuestas a estas preguntas, la psicolingiiistica, el cam-
po de la adquisicion del lenguaje y la psicologia cognitiva, ofrecen propues-
tas teodricas valiosas. Este capitulo presenta un eje cronologico de autores
que son, y han sido, relevantes en estas disciplinas, presenta propuestas va-
riadas y a veces contradictorias que permiten vislumbrar la complejidad del
tema y del campo.

Este mapeo puede ser de utilidad para el tedrico, el investigador, el es-
tudiante de las ciencias de la educacién y del lenguaje, asi como para el
pedagogo del campo de la lingiiistica y de las lenguas; ayudara a entender
uno de los fenémenos que mas interesan a estas areas, es decir, el desarrollo
cognitivo, el desarrollo lingiiistico y la relaciéon entre ambos.
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BILINGUISMO EN LA INFANCIA

EL coNDUCTISMO:
Adquirir una LE consiste en repetir

La articulacion accidental de la silaba “da” induce al bebé a
oirse a si mismo decirla. El impulso auditivo se transmite a los
centros cerebrales donde se descarga por las neuronas eferentes
en los grupos musculares usados para pronunciar la misma si-
laba. El habito audiovocal para “da” se establece de esta mane-
ra (Allport, 1987, p. 23).

El conductismo se funda con el articulo “Psychology as the Behaviorist Views
it” de John B. Watson (1878-1958), publicado en la revista Psychological Review en
1913, el cual se convierte en “El manifiesto conductista”. Esta escuela de la psi-
cologia plantea un paradigma objetivista, antimentalista, atomista, pragmatico
y empirista, basado en los estudios de aprendizaje mediante condicionamiento.
Segun el enfoque conductista, el organismo es pasivo y aprende mediante esque-
mas de estimulo-respuesta (Hothersall, 2005; Santamaria, 2008; Woolfolk, 2010).

Mas especificamente, el objeto de estudio del conductismo es la conducta
observable controlada por el ambiente. En oposicion, considera innecesario el
estudio de los procesos mentales superiores y de la introspeccioén para la com-
prension de la conducta humana. De acuerdo con este enfoque, el origen del
conocimiento son las sensaciones; la mente humana es una tabula rasa que
aprende mediante mecanismos asociativos; todas las tabula rasas se parecen; la
mente es una copia de la realidad; existe una correspondencia entre procesos
mentales y variables observables. El conocimiento se alcanza por medio de los
principios de semejanza, contigiiidad espacial, contigiiidad temporal y causali-
dad. Las tareas deben ser descontextualizadas y simplificadas.

En 1927, en su propuesta del condicionamiento clasico, I. P. Pavlov plantea
que al asociar reiteradamente una conducta refleja e innata proveniente de un
estimulo especifico (por ejemplo la salivacion del perro frente a la comida) con
un estimulo neutro (por ejemplo el sonido de una campana), se logra un condi-
cionamiento cuyo resultado es que el estimulo neutro se convierta en estimulo
condicionado que provoca por si solo la respuesta condicionada (la salivacion).
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ADQUISICION DEL LENGUAJE

En 1938, B. F. Skinner plante6 que la conducta humana puede ser respon-
diente u operante. La conducta respondiente consiste en la formacion de co-
nexiones automaticas entre estimulos y respuestas. Un ejemplo seria el reflejo
rotuliano. En cambio, la conducta operante no es provocada por una conducta
refleja y depende parcialmente de estimulos especificos (el tomar un alimento
responde al estimulo de la vision del objeto, pero también al hambre). La pri-
mera conducta operante surge espontaneamente; seria el caso de la paloma
que oprime accidentalmente una palanca de la jaula y recibe una porciéon de
comida. El propio estimulo —la comida- se vuelve un reforzador si incrementa
la probabilidad de ocurrencia de la conducta, i. e. el oprimir la palanca. La co-
mida se convierte asi en un reforzador positivo. El reforzador negativo consiste
en la eliminacion de un estimulo desagradable (por ejemplo un ruido fuerte).

Segun Skinner la conducta es controlada por medio de aproximaciones
sucesivas, es decir, mediante el reforzamiento de cada uno de los comporta-
mientos cuya suma constituye la conducta total deseada (por ejemplo cada
movimiento que le permite a la rata subir una escalera).

El paradigma conductista entra en crisis a partir de 1950, y es sustituido
por el procesamiento de la informacion que hace posible el estudio de los pro-
cesos mentales. Sin embargo, segiin Pozo (1999, p. 19), actualmente el conduc-
tismo sigue vigente. Habria en efecto que analizar qué tipo de conductas se
basan en este modelo.

Un ejemplo es la propuesta que hace F. H. Allport en su articulo “La res-
puesta condicionada como base para el lenguaje”, publicado en 1987. Este autor
propone que, en sus inicios, el lenguaje infantil se desarrolla gracias a un estadio
imitativo “mediante el cual los habitos de la palabra se realizan gracias al sonido
de las mismas palabras pronunciadas en el momento en que se las oye” (1987, p.
26). Seria el caso de la conducta operante referida mas arriba respecto a la silaba
“da”. Posteriormente, los progenitores repetiran para el nifio el escenario de pre-
sentacion conjunta del referente “murieca” con el significante correspondiente
“doll” ("murieca” en inglés). Esta asociacion repetida del referente-significante
impulsa que el significante se vuelva una respuesta condicionada. Al inicio, el
nifo utilizara la silaba da y, paulatinamente, sera capaz de nombrar el objeto, y
“el lenguaje se transforma para él en un vehiculo del pensamiento” (1987, p. 29).
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En el ambito de la ensefianza de lenguas extranjeras, Morosin (2011) plan-
tea que las neuronas espejos, responsables del proceso de imitacion, son cen-
trales para el desarrollo del lenguaje. Afirma que “durante el aprendizaje de
una lengua, sobre todo en las primeras fases, los estudiantes espontaneamente
imitan los sonidos y las conductas del interlocutor para crear un espacio comin
de comprension” (2011, p. 115). La especie humana es, en parte, una especie imi-
tativa, que repite patrones para su sobrevivencia (por ejemplo el nifio imita los
gestos y el comportamiento pragmatico de sus compaferos mayores y de los
adultos, para construir su movilidad social).

EL CONSTRUCTIVISMO:
Adquirir una LE consiste en construir interactuando con el medio ambiente

“Pie, pieses, pieseses, pies.” El nifio experimenta libremente con
palabras en una buisqueda febril de modelos del lenguaje adulto
(Labinowicz, 1998, p. 112).

Piaget sostiene que en el desarrollo intelectual, cognoscitivo, epistémico, ope-
ran esencialmente los procesos internos. Contrariamente a los modelos me-
canicistas, considera que los procesos externos tienen un rol secundario en el
desarrollo; considera que éstos son “relativamente ajenos en su devenir a la
determinacion del entorno” (Palacios, 1991, p. 28). Sin embargo, a la inversa de
los innatistas, plantea que estos procesos internos no son suficientes para que
ocurra el desarrollo; en efecto, sefiala que para su desarrollo intelectual, el su-
jeto necesita interactuar con los objetos de su medio ambiente.

Asimilaciéon y acomodacion
Piaget asevera que durante su desarrollo el sujeto es activo, transforma la rea-

lidad, la construye al asimilar y al acomodar el conocimiento adquirido. Estos
procesos estan en una interaccion constante y resultan en una equilibracion,
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la cual se rompe posteriormente dado que ocurrira una nueva asimilacion o
una nueva ‘incorporacion de la realidad”. Gracias a estos diferentes procesos el
nifio construye esquemas mentales de la realidad.

Piaget distingue entre aprendizaje en sentido estricto y aprendizaje en sen-
tido amplio. En el primero se obtiene del entorno informacion especifica, y este
aprendizaje equivale al condicionamiento clasico u operante. En el segundo se
observa una evolucion de las estructuras cognitivas gracias a un proceso de
equilibracion, o de un conflicto cognitivo. Seria el caso del ejemplo mencio-
nado en el capitulo anterior y mas arriba, de la busqueda de la morfologia del
plural que lleva a cabo el nifio en “pie, pieses, pieseses, pies”. El primer tipo de
aprendizaje esta subordinado al segundo. En este sentido, Labinowicz (1998,
p. 112) plantea que “la imitacién juega un papel importante en la adquisicién
del lenguaje en un nifio pequeno. Sin embargo, su habla no tiene una relacion
simple directa con los modelos adultos que el nifio oye”.

De esta forma, al igual que los gestaltistas, Piaget piensa que el aprendizaje
no resulta de una suma de pequefios trozos de aprendizaje, sino de un proceso
de equilibracion, el cual involucra dos procesos dependientes uno del otro, el de
la asimilacion y el de la acomodacion. Del desequilibrio entre estos dos procesos
surge el aprendizaje, y este desequilibrio se produce en tres niveles jerarquica-
mente integrados (Pozo, 1999, p. 181). En efecto, Piaget y Garcia (1983) plantean
que la construccion de un conjunto de esquemas organizados se lleva a cabo
gracias a una reorganizacion jerarquica progresiva que incluye tres etapas:

 El analisis intraobjetal:
El descubrimiento de propiedades de determinados objetos.

« El analisis interobjetal:
El establecimiento de relaciones entre los objetos.

- El analisis transobjetal:

La construccion de un sistema al establecer vinculos entre las diversas
relaciones construidas.
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Esta reorganizacion conduce a una evoluciéon de la conciencia frente al
problema, conciencia que es necesaria para comprender el problema. “Esta toma
de conciencia conceptual o tematizacion es, sin duda, uno de los nucleos fun-
damentales del modelo piagetiano del cambio conceptual” (Pozo, 1999, p. 183).
Este concepto de conciencia cumple una funcion similar al insight de la escuela
gestaltista. Piaget (1977) distingue entre conciencia de las propiedades de los
objetos (abstraccion empirica) y la toma de conciencia de las acciones o cono-
cimientos aplicados a los objetos (abstraccion reflexiva).

Segun Piaget, la “asimilacion es la integracién de elementos exteriores a
estructuras en evolucion o ya acabadas en el organismo” (1977, p. 18), e implica
entonces una interpretacion de la nueva informacion del entorno con la in-
formacién ya adquirida por nuestra cogniciéon. Unicamente con base en este
proceso, nuestros conocimientos serian fantasticos y erréoneos. Es importante
por consiguiente complementarlo con el proceso de acomodacioén que consiste
en adaptar nuestros conceptos e ideas a las leyes del mundo real. “Llamaremos
acomodacion a cualquier modificaciéon de un esquema asimilador o de una es-
tructura, modificacion causada por los elementos que se asimilan” (Piaget, 1977,
p- 19). La acomodacién implica una modificaciéon de los conocimientos previos
provocada por la nueva informacién, y una reinterpretacion de los conocimien-
tos anteriores en funcion de estos nuevos esquemas.

Respuestas no adaptativas y respuestas adaptativas

Para este autor existen dos tipos de respuesta frente a los estados de desequili-
brio: las respuestas no adaptativas y las respuestas adaptativas. En la primera
el sujeto no toma conciencia del problema, no percibe el conflicto cognitivo o
la contradiccion y, por ende, no modifica sus esquemas. En la segunda, el sujeto
si percibe tal contradiccion e intenta modificar sus esquemas y aprender. Las
respuestas adaptativas son de tres tipos:

« Respuesta de tipo alfa:

La perturbacion, por ser muy leve, no produce un cambio del sistema
cognitivo.
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« Respuesta beta:
“El elemento perturbador se integra en el sistema de conocimientos,
pero como un caso mas de variacion en el interior de la estructura orga-
nizada” (Pozo, 1999, p. 182).

« Respuesta gamma:
“Hay una anticipacion de las posibles variaciones que dejan de ser per-
turbaciones para convertirse en parte del juego de transformaciones
del sistema” (Pozo, 1999, p. 182).

De acuerdo con Piaget, para que haya aprendizaje, es necesario que exista
una toma de conciencia del conflicto cognitivo, pero ademas se requiere que
el sujeto tenga una respuesta adaptativa, es decir que busque acomodar sus
esquemas para lograr una restructuracion.

EL INTERACCIONISMO:
Adquirir una LE consiste en aprender en colectividad

Interlocutor 1: Ah, tu t’as souvenu; Interlocutor 2: Oh, it’s tu es;
Interlocutor 1: Tu es; Interlocutor 3: Tu es, tu es, tu ...; Interlocu-
tor 1: T'es, tu t’es; Interlocutor 3: Tu t’es; Interlocutor 1: Tu t’es
souvenu (Donato, 1996, p. 44).

Contrariamente a la propuesta organismica de Piaget que plantea la escasa in-
fluencia del contexto en la cognicion, Vygotsky propone una teoria contextual
del desarrollo cognitivo. En ésta, los contextos social, cultural y lingiiistico son
considerados cruciales. Ademas, la educacion y la ayuda de un adulto, o de un
alumno con mayor conocimiento, es importante dado que éstos son promoto-
res del desarrollo cognitivo del nifio.

Vygotsky plantea que para desarrollar su estructura cognoscitiva, o para
pasar de un pensamiento primario, o natural, a un pensamiento constituido por
funciones psiquicas superiores —es decir, funciones que se realizan con base en
el uso de herramientas psiquicas y de signos como el lenguaje, las obras de arte,
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los diagramas, los dibujos—, desde su mas tierna infancia, el nifio internaliza
paulatinamente la cultura, se la apropia, la transforma, y domina sus instru-
mentos gracias a su entorno social y a la interacciéon con los adultos.

Durante esta interaccion, los adultos le ofrecen nuevos temas, retos y pro-
blemas a resolver. En la vida cotidiana los adultos son generalmente los padres
y parientes; en el contexto escolar son los maestros. Con la intromision de
nuevos temas en el mundo de los nifios, los adultos abren una zona que debera
cruzar el infante para crecer cognoscitiva e intelectualmente. El adulto acom-
pafia al nifio en su recorrido. A este nuevo espacio intelectual, Vygotsky lo
llama zona de desarrollo proximo (zpp), y lo define como “la distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independien-
temente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través
de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con
otro compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1979, p. 133).

Posteriormente, el nifio internaliza el conocimiento que pertenecia a la
ZDP Y, a su vez, éste se vuelve un conocimiento real. Asi, en la vision de Vygots-
ky, el aprendizaje o la educacion le abre camino al desarrollo cognoscitivo, al
desarrollo de la inteligencia y, entonces, el desarrollo cognoscitivo del nifio
va del exterior —el entorno social y educativo— hacia el interior —la estructura
psicologica—.

Para lograr el desarrollo, la zpp no debe estar muy alejada del nivel cog-
nitivo real del nifio. En otras palabras, si los temas que proponen los adultos
no toman en cuenta lo que sabe y lo que es capaz el nifio, éste no podra poner
en relacion sus conocimientos con los nuevos temas presentados. Esta brecha
impedira entonces recorrer la zpp. Vygotsky propone trabajar en espiral, es
decir, partir del conocimiento cotidiano y concreto del nifio, ampliarlo gracias
a la apertura de zonas de desarrollo proximo y, en cada nueva etapa —o en cada
nueva apertura de una zpp—, retomar el conocimiento previamente adquirido.
De esta forma, el adulto —esencialmente el maestro- invita al nifio a seguirlo
para pasar poco a poco del pensamiento concreto-cotidiano al pensamiento
abstracto-cientifico.

Vygotsky resalta la importancia del lenguaje —esencialmente, al igual que
Bruner, de las estructuras pragmaticas— en el desarrollo cognoscitivo del nifio.
Considera que en una primera etapa, para confirmar sus hipotesis y conseguir
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apoyo y ayuda, el nifio emplea este sistema simbdlico con una funcién comuni-
cativa o interpsicologica —es decir, “entre personas” (Vygotsky, 1979, p. 94)—, y
posteriormente con una funcion reflexiva, personal e intrapsicologica, esto es,
“en el interior del propio nifio” (Vygotsky, 1979, p. 94). En esta segunda etapa,
el nifio emplea el idioma para planificar sus acciones, para acompaiiar sus re-
flexiones, sus decisiones y sus actos. Gracias a esta comunicacion egocéntrica
e interna, el niflo experimenta y actua sobre su entorno. Con base en los dos
tipos de lenguaje, el nifio amplia su estructura intelectual.

EL SOCIOFUNCIONALISMO:
Adquirir una LE consiste en interactuar en escenarios discursivos

G: Hola; D: Hola; G: ;Qué tal?; D: Muy bien; G: ;Con quién
hablo?; D: Con Daniel. Soy tu padre, y tengo que hablarte. G:
Vale; D: Cuando llegue a casa esta noche vamos a tomar...
mantequilla de cacahuate y un bocadillo de mermelada... eh...
para cenar (didlogo padre-hijo de cuatro afos, mediante un
teléfono de juguete; Linaza, 1998, p. 114).

Bruner retoma la idea de la zona de desarrollo proximo de Vygotsky y analiza
mas de cerca en qué consiste la ayuda —o el andamiaje- que le proporciona el
adulto al nifio. Observa asi que durante la interacciéon con el nifio, el adulto
—Bruner estudia esencialmente interacciones madre-hijo— “reduce la compleji-
dad de aquello que el nifio ha de hacer para completar la tarea. Este andamiaje
consiste en aceptar solo aquello que el nifio es capaz de hacer, rellenando el
adulto el resto de la tarea. Para ello es necesario segmentarla primero, ritualizar
o dar forma a algunos de las subrutinas, y completar aquello que el nifio no es
aun capaz de realizar por si mismo” (Linaza, 1998, p. 20).

Tanto para el desarrollo del lenguaje, como para la manipulaciéon de los
objetos, las acciones entre madre e hijo estan perfectamente sintonizadas; la
madre complica la tarea —o introduce una nueva zppP- cuando considera que el
nifo esta listo para una nueva progresion de su desarrollo cognoscitivo. Esta
maniobra sintonizada y sutil esta constituida por los siguientes pasos:
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Dar ejemplos: la madre reproduce frente al nifio un ejemplo acabado de
la tarea a resolver. Frente a él, la realiza ella misma lentamente, resaltando
cada una de las acciones que conforman el todo.

Dar pistas: la madre le “sopla” al nifio para que haga uso, en el momen-
to adecuado, de la subrutina oportuna que le permitira llegar al resultado
deseado.

Dar apoyo (andamiaje): para fomentar la concentracion del nifio y pro-
mover su éxito, la madre reduce a lo esencial los actos que conducen a
la realizacion de determinada tarea. Su ayuda consiste en ritualizar y en
repetir toda la tarea.

Subir el liston: la madre reta y provoca al nifio para que suba el nivel de
sus metas, le propone nuevos retos que lo hagan ir mas alla de lo adquirido,
e incrementar asi su nivel de desarrollo.

Dar instrucciones: Bruner menciona que es sorprendente notar que en la
interaccion madre-hijo, las instrucciones vienen al ultimo, cuando el nifio
ya ha desarrollado nuevas habilidades o cuando ha adquirido conocimien-
tos (Bruner en Linaza, 1998, p. 106).

Este autor concuerda con Vygotsky en el hecho de que la educacion —esco-

lar, social o familiar— le abre camino al desarrollo cognitivo del nifio.

Por otra parte, Bruner (1983) considera que en sus acciones el nifio muestra

tener una intencionalidad: tiene la intencion de averiguar, de confirmar hipote-

Sis,

de aprender, de desarrollar capacidades cognitivas, y los actos de la madre

toman en cuenta dicha intencionalidad. En ese sentido, este autor menciona lo
siguiente:

42

La conclusion que me veo obligado a sacar es que la madre actiia como si el nifio
tuviera intenciones en su mente, como si intentara desplegar medios para llevarlas
a cabo, como si intentara corregir los errores, como si en su cabeza estuviera la idea
de la tarea acabada, pero no tuviera la capacidad suficiente para coordinar todo
esto de manera que quedasen satisfechas sus propias exigencias y las de su madre
(Bruner en Linaza, 1998, p. 106).
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Finalmente, Bruner considera que para su desarrollo cognitivo, el nifio
dispone de tres sistemas de representacion: la representacion enactiva “pro-
porcionada por una determinada accidon habitual; icénica, mediante una ima-
gen; y simbolica, mediante un esquema abstracto, que puede ser el lenguaje o
cualquier otro sistema simbolico estructurado” (Linaza, 1998, p. 15). Cuando la
informacion construida se contradice en, por lo menos, dos de los tres sistemas
de representacion, aparece un conflicto que se requiere solucionar. Su solucion
permite entonces la construccién de aprendizaje y una ampliacion del nivel del
desarrollo cognitivo. Este autor da el ejemplo de un ejercicio que consiste en
determinar si botellas de diferentes formas tienen la misma cantidad de liquido.
En el disefio del ejercicio, junta asi la representacion simbolica (el concepto y
la interrogante acerca de “la misma agua”), con la representacion iconica (pre-
senta fisicamente los recipientes o la imagen del nivel alcanzado por el agua en
dos vasos de diferente grosor).

Esta ayuda sutil, compleja y sintonizada por parte de la madre se vuelve
a encontrar en el desarrollo del lenguaje. La madre le proporciona al nifio un
seguimiento y una ayuda que estimula su capacidad lingiiistica innata —el Lan-
guage Acquisition Device (LAD), segin Chomsky (1966)—, y que promueve pau-
latinamente el desarrollo de su idioma materno. A este andamiaje lingiiistico,
Bruner lo llama Sistema de Apoyo para la Adquisicion del Lenguaje (saAL). Entre
otros aspectos, el SAAL consiste en darle prioridad a la pragmatica antes que a
otros niveles lingiiisticos —como la sintaxis, la fonologia y la semantica—. De
esta manera, las unidades lingliisticas basicas que maneja la madre son esce-
narios discursivos —o formatos— constituidos por determinados actos de habla.
El “hablar por teléfono” seria una muestra de estos formatos, como lo denota
el ejemplo presentado arriba. Para facilitar la tarea del nifio, la madre repite y
ritualiza estos formatos. Simultineamente, con el fin de destensar el ambiente,
el compromiso de aprendizaje y el posible error del nifio, la mama le presenta al
nifo situaciones de aprendizaje bajo forma de juegos.

Segtin Bruner, el lenguaje tiene tres carateristicas que promueven el desa-
rrollo del pensamiento y de la conciencia. El lenguaje permite relaciones deicti-
cas, es decir que se pueden emplear los signos lingiiisticos con relacion al entor-
no no lingiiistico del enunciado. Asimismo, existen relaciones intralingiiisticas en
donde los signos son utilizados con relacion al entorno lingiiistico del enunciado.
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Finalmente, los signos lingiiisticos pueden tener un uso metapragmatico, esto
es que pueden representar las relaciones indexicales del nivel pragmatico. Este
sistema lingiiistico plurifuncional es un instrumento necesario para el desarrollo
del pensamiento en el nifio, y para su actuaciéon en su entorno intelectual y social.

Cuando el nifio dispone de estos tres modos de empleo del lenguaje, dispone de
una herramienta muy privilegiada. Esta herramienta le ofrece un sistema que le
permite tomar distancia con relacién a sus actos, lingtiisticos o no. Es la forma de
la conciencia que se llama “reflexion” desde Platon. Esta herramienta es privile-
giada por el hecho de que permite no so6lo la toma de conciencia, sino también la
comunicacion y las relaciones sociales (Bruner, 1983, p. 287).

Tomasello (1999, 2000) se podria situar en la escuela sociofuncional de
Bruner e interaccionista de Vygotsky, dado que considera que para crear ele-
mentos abstractos y jerarquias de categorias, el nifio se basa en el nivel prag-
matico del lenguaje. Segiin este autor, todo conocimiento lingiiistico resulta de
la comprension y de la produccion de una frase especifica utilizada en deter-
minada situacion de uso, de la interaccidon en donde el locutor trata de nivelar
su expresion lingiiistica y su interlocutor de controlar el nivel de dificultad de
esos enunciados. Tomasello resalta la importancia de la imitaciéon de patrones
sociales, de los objetivos o funciones comunicativas del comportamiento verbal
para la adquisicion lingiiistica. El nifio debe entender la intencién comunicati-
va que existe detras de los sonidos raros de su idioma, no puede estar llevando
a cabo analogias y mapeo de estructuras sin entender la estructura funcional
de la frase. Con base en la comprension de la intenciéon comunicativa de los
interlocutores adquiere los constituyentes de las diferentes construcciones. To-
masello concluye entonces que la construccion de estructuras lingiiisticas cada
vez mas complejas y abstractas depende de un aprendizaje imitativo, con cierta
comprension del rol funcional, seguido de un proceso de analogia.
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EL INNATISMO:
Adquirir una LE consiste en activar un programa biologico

Las vocales /a/, /i/ e /u/ pertenecen a todos los idiomas y son un
rasgo universal (Boysson-Bardies, 2003, p. 33).

El innatismo surge de las propuestas que Chomsky plante6 en los sesenta. Los
innatistas se centran en estudiar el estado inicial del desarrollo lingiiistico; su
unidad de anAlisis es la estructura sintactica. Para ellos, todas las lenguas sur-
gen de un mismo programa biologico y estructura cerebral —la gramatica uni-
versal- que es transmitida genéticamente. Las lenguas se gestan de manera
innata y, en cambio, son inaprehensibles. Los tedricos de este enfoque defien-
den este planteamiento argumentando que todos los nifios adquieren todas las
lenguas, y que éstas tienen entonces la misma base; que existe una pobreza en
el estimulo lingiiistico que no permitiria, por si solo, el desarrollo del lenguaje;
que el entorno lingiiistico del nifilo presenta numerosas imperfecciones como
falsos principios, quiebres de estructuras, que imposibilitan la construccion de
una gramatica; finalmente, que el entorno del nifio no incluye evidencias nega-
tivas —o correcciones explicitas— que puedan guiarlo para detectar lo que es y
lo que no es posible en su lengua.

Chomsky plantea que el lenguaje humano tiene un potencial creativo e
innovador. Permite expresar pensamientos nuevos y entender nuevas expresio-
nes con base en un sistema lingiiistico instituido con componentes finitos. En
su obra Pensamiento y lenguaje, publicada por vez primera en 1968, afirma que
“es gracias a esta libertad frente al control de estimulos que el lenguaje puede
servir de instrumento del pensamiento y de expresion individual” (2001, p. 38).

Considera que el lenguaje opera en dos niveles: en la estructura profunda
—en categorias y sintagmas semanticos y abstractos— y en la estructura super-
ficial —en categorias y sintagmas que tienen una representacion fisica, fonéti-
ca—. Ambas estan conectadas por determinadas operaciones mentales, o por
determinadas transformaciones sintacticas que sustentan el aspecto creador del
lenguaje. “El conocimiento de una lengua implica la capacidad de atribuir a un
conjunto infinito de frases una estructura superficial y una estructura profun-
da, de relacionar correctamente estas estructuras y de dar una interpretacion
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semantica y una interpretacion fonética a las estructuras superficiales y profun-
das asociadas” (2001, p. 74). De esta manera, cada lengua puede ser considerada
como un sistema lingiiistico particular que conlleva correlaciones especificas
entre el sonido y el significado.

Chomsky menciona que la estructura profunda de los idiomas es parecida
o universal. Por ejemplo, al igual que las vocales citadas arriba, la unidad de
la silaba esta presente en todas las lenguas del mundo, por lo que es un rasgo
universal de las lenguas habladas. Es también uno de los primeros rasgos pro-
nunciados en el balbuceo y en la adquisicion infantil. En cambio, la estructura
superficial es especifica de cada idioma y presenta multiples variaciones.

La estructura superficial de ciertos enunciados puede no ser representa-
tiva de la estructura profunda, puede dar una informacién escasa y ambigua
del contenido semantico y abstracto de ésta. Esto se debe al hecho de que las
transformaciones gramaticales que llevaron a la estructura superficial borraron
algunos componentes, funciones y relaciones contenidos en la estructura pro-
funda. “Esta claro entonces que la estructura superficial es a menudo engariosa,
que aporta poca informacion, y que nuestro conocimiento de una lengua impli-
ca propiedades de un caracter mucho mas abstracto que no estan directamente
indicadas en la estructura superficial” (2001, p. 87).

Chomsky (2001, 2003, 2004) considera que ciertos principios abstractos y
universales son el sustento de las facultades mentales humanas, y que los proce-
sos lingiiisticos pueden ayudar a entender los procesos mentales. Piensa asi que
“la principal contribucién del estudio del lenguaje consiste en la comprension
que puede arrojar del caracter de los procesos mentales” (2001, p. 150).

Para los innatistas, la estructura innata propia de la especie humana que
sustenta la adquisicion lingiiistica —o la gramatica universal- es independiente
de la inteligencia. Es por ello que, a pesar de presentar diferentes niveles de in-
teligencia, los hablantes de un mismo idioma desarrollan gramaticas similares.

En cuanto al desarrollo cognitivo, Chomsky difiere de la propuesta de la
progresion intelectual en diferentes estadios de Piaget, y considera que consiste
en “una lenta progresion en donde se ajustan las técnicas heuristicas con los
conceptos generales que siempre han estado presentes” (2001, p. 200).

Las investigaciones y la discusion en torno al innatismo ocupan un lugar
relevante en el campo de la psicolingiiistica de hoy. Uno de los temas que genera
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polémica es la existencia de una base de contenidos, genética, especializada
e innata, para el lenguaje. En oposicion a otros autores (Gopnik, 1990; Leslie,
1994a, b; Spelke, 1994), Elman et al. plantean que es poco probable que exista el
innatismo lingiiistico representacional o de contenidos. En otras palabras, es
poco probable que exista un gen que codifique una informacion especifica —por
ejemplo, el gen del pretérito—. Si el conocimiento consiste en configuraciones
particulares de sinapsis, “probablemente no hay conocimiento de alto nivel que
sea innato” (1996, p. 359). En cambio Elman et al. consideran que existe un pa-
tron de actividad neuronal y que el innatismo es procedural, es decir que son los
mecanismos y los programas de procedimiento los que son innatos.

EL RELATIVISMO:
Adquirir una LE consiste en permear y ser permeado por otra cultura

La pluralizacion y ciertas regularidades de la estructura lexical
predicen la manera individual en que los hablantes categorizan
y recuerdan los objetos y sus atributos. A su vez, las conductas
individuales determinan las estructuras institucionales y cultu-
rales (Lucy, 1996, p. 150).

La propuesta teorica del relativismo plantea que la especificidad lingiiistica de
un idioma determinado define la percepcion, el modo de pensar, de construir la
cultura y de entender el mundo por parte del hablante de ese idioma. Este plan-
teamiento surgi6 en el siglo xviir en Alemania, sigui6 vigente en el siglo x1x y
se exportd a Estados Unidos a raiz de los aportes antropologicos de Franz Boas
y de Edward Sapir. Actualmente ha tomado fuerza en el campo de la psicolin-
giistica. Lucy (1992, 2011), Gopnik (2001), Cook y Bassetti (2011) y De Groot
(2011) aseguran que después de varias décadas las ideas de uno de los autores
centrales de esta propuesta —-Benjamin Whorf- estan atn vigentes.

Segtin Boas (1858-1942), el lenguaje —mas especificamente, la estructura
lexical- refleja el pensamiento y las clasificaciones conceptuales y culturales de
la experiencia. La estructura particular de cada idioma denota que esta clasifi-
cacion conceptual es diferente segun el idioma que se habla. Para este autor, el
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lenguaje puede también moldear levemente el pensamiento y, posteriormente,
las costumbres, la personalidad y el desarrollo cultural de una comunidad. Boas
(1942, pp. 181-183) afirma que “las actividades mentales de la gente pueden ser
en parte determinadas por el lenguaje”.

Sapir (1884-1939) asevera mas contundentemente que el lenguaje determina
el pensamiento. Propone que existe una interdependencia de estos dos dominios,
y que esta interdependencia permite el desarrollo de ambos. “El instrumento
hace posible el producto, el producto refina el instrumento” (Sapir, 1921, p. 17).

Whorf (1897-1941) comparte con estos dos antropoélogos el hecho de que
cada idioma clasifica la realidad de manera diferente y que esta clasificacion
determina la percepcion y la cultura. Considera que las clasificaciones lingiiis-
ticas pueden organizarse en categorias abiertas o fenotipos, y categorias cubier-
tas o criptotipos segun el grado de marcacion formal que conllevan (1956). Las
categorias cubiertas tienen un sentido implicito, sutil y ambiguo, y estan poco
marcadas formalmente. En contraste, los fenotipos no generan ambigiiedad y
son formalmente marcados. Los elementos morfoldgicos son ejemplo de ellos
(Lucy, 1992). Siguiendo la 16gica del relativismo, Whorf observa que determina-
da categoria puede ser abierta en un idioma, y cubierta en otro.

Este autor considera también que los distintos elementos lingiiisticos se
manejan con diferentes grados de conciencia, y que esta conciencia se aplica a
diferentes unidades segtin cada idioma. Este manejo consciente-inconsciente o
automatico influye en la construccion del pensamiento y de la cultura de cada
individuo y comunidad.

La hipotesis del relativismo y de la especificidad lingiiistica sigue vigente
en el campo de la psicolingiiistica actual. Uno de los autores contemporaneos
que discuten, defienden y confirman dicha propuesta teorica es Lucy (1992, 1996,
2011). En el estudio empirico que llevo a cabo, compara la marcacién morfosin-
tactica del plural en el maya yucateco y en el inglés de Estados Unidos, y estudia
el efecto que tiene cada una de las organizaciones lingiiisticas en la cognicion,
en la formacion de las estructuras de significado, en la conducta no verbal y en
la interpretacién de imagenes —por ejemplo, poner atencién al nimero de cada
objeto, a la forma, a la composicion del material- de estas dos poblaciones.

Lucy aporta datos significativos que confirman la hipétesis de que el len-
guaje influye o determina el pensamiento. Prueba en efecto que los aspectos

48



ADQUISICION DEL LENGUAJE

lingiiisticos similares en los dos idiomas generan una misma conducta; en
cambio los aspectos distintos provocan divergencias en la cogniciéon. Como se
menciond, segun este autor “la pluralizacion y ciertas regularidades de la es-
tructura lexical predicen la manera individual en que los hablantes categorizan
y recuerdan los objetos y sus atributos” (1996, p. 150). A su vez, las conductas
individuales determinan las estructuras institucionales y culturales.

Para Lucy, el término cognicion denota una variedad de funciones de pro-
cesamiento de la informacién. “Existen cuatro funciones bésicas: la interpreta-
cion, la aplicacion de esquemas perceptuales y conceptuales disponibles o de la
clasificacion de la experiencia; el recuerdo, el recordar informacion previa; la
manipulacion, crear nuevas categorias y relaciones con base en el razonamiento
y la analogia; y la decision, el juzgar y evaluar actividades con valores estanda-
res” (1996, p. 91). Cada una de estas funciones puede ser influida por el lenguaje.

La diferencia lingiiistica entre los dos idiomas consiste en la cantidad de
lexemas en los cuales se marca abiertamente el plural. En inglés la marca del
plural es obligatoria para numerosos lexemas; en cambio ese nimero es redu-
cido y opcional en yucateco. Ademas, existen diferencias notorias para marcar
el singular. En yucateco se usa obligatoriamente y se marca combinando un
numeral con un clasificador; en cambio en inglés se indica el singular a un pe-
quefio rango de nombres. Lucy plantea que por las diferencias morfosintacticas
y semanticas, los idiomas yucatecos y angloparlantes interpretan, recuerdan
y manipulan de manera diferente la nocién de cantidad de los objetos; los ha-
blantes del inglés ponen mas atencion, y se refieren mas a menudo, a la nocién
de pluralidad. Ademas, “los hablantes yucatecos muestran una fuerte tendencia
a agrupar los objetos con base en la composicion comun del material mientras
que los anglofonos muestran una tendencia a agrupar los objetos con base en
la forma que comparten” (1996, p. 157).

Otros autores que confirman la hipoétesis de la relatividad con base en un
estudio translingiiistico son Gopnik y Choi (1995). Observan que la relevancia de
la categorizacion nominal es un rasgo de las lenguas occidentales que caracteriza
el lenguaje infantil temprano. En cambio, en el caso del coreano y del japonés,
esa prominencia es dada a la categoria verbal que, por ende, aparece primero en
el discurso del nifio. Ambos autores consideran asi que el sistema de marcacion
de las lenguas determina el desarrollo cognitivo y lingiiistico del nifio.
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En su modelo Theory theory, Gopnik (2001) plantea también que el lengua-
je influye en la cognicion. Sin embargo, considera que la relaciéon pensamiento
y lenguaje es mas compleja de la que proponen los relativistas y los construc-
tivistas. Gopnik propone que existe una interaccion bilateral, bidireccional e
interactiva entre desarrollo lingiiistico y desarrollo cognitivo, y no una deter-
minacion unilateral (Rojas, 1997).

Con su hipétesis translingiiistica, Slobin (1985) plantea que, al igual que el
desarrollo cognitivo que se basa en la accion que lleva a cabo el nifio sobre su
entorno fisico y sobre los objetos, el desarrollo lingiiistico se logra con base en
evidencias externas y tangibles, en las especificidades de la lengua de la comu-
nidad del nifio. Desde una postura constructivista, sostiene que el objeto —en
este caso, la lengua— no permite desarrollar cualquier tipo de hipoétesis sino que
sus principios y sus operaciones determinan la percepcion, la inteligencia y la
direccion de su evolucion. Piensa que la interacciéon entre organismo y medio
ambiente lingiiistico define la adquisicion del lenguaje. Comparte asi la hipote-
sis de la relatividad y del determinismo lingiiistico de Whorf (1956).

Slobin propone que el nifo construye un conjunto de gramaticas orga-
nizadas de manera jerarquica. Distingue entonces entre el nifo universal —el
que dispone de la gramatica mas basica y general que pertenece a todos los
idiomas- y el nifio periférico —el que aprende paulatinamente la especificidad
de marcacion de su propia lengua-. Considera que cada lengua resalta dife-
rentes marcas y que, segin esta prominencia, operaciones y principios, el nifio
lleva a cabo su adquisiciéon en un orden determinado. Este autor considera en-
tonces que hay efectos de la estructura de la lengua en la adquisicién, que “cada
lengua constituye una zona de trabajo cognitivo peculiar” (Rojas, 1997, p. 7). En
contraparte, no existen evidencias de que el nifio haga un esfuerzo para descu-
brir categorias que no marcan su lengua.

Otros autores que pueden ocupar un lugar dentro de este enfoque teorico
son Bowerman y Choi (véase también Cook y Bassetti, 2011). En algunos de sus
trabajos Bowerman (1996) y Bowerman y Choi (1991, 2001) resaltan la hipotesis
de la relatividad de Whort al considerar que las habilidades cognitivas —como por
ejemplo la concepcion espacial- son determinadas por la organizacion semanti-
ca del idioma aprendido. Estos autores plantean que, desde un inicio, se observa
un impacto de la especificidad de la lengua sobre el desarrollo lingtistico. “Los
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nifios son sensibles a los principios de categorizacion semantica especificos a
su idioma desde las producciones mas tempranas de las palabras espaciales, y
esta sensibilidad empieza a desarrollarse antes de que la produccion empiece.
El desarrollo de la seméntica del espacio es, entonces, mucho mas sensible a
las propiedades del input lingiiistico de lo que antes se suponia” (2001, p. 497).
Afirman que la relacién entre cognicién y lenguaje es bidireccional. “El desa-
rrollo semantico temprano implica una interacciéon entre un desarrollo con-
ceptual no-lingiiistico y las categorias semanticas del input, y no nada mas un
mapeo de un solo sentido a partir de conceptos preexistentes” (2001. p. 477).

Comparten también el planteamiento de la rescrituraciéon de Karmiloft-
Smith (1992), al considerar que el nifio redescribe sus hipotesis, y pasa asi por
diferentes etapas durante su evolucion lingiiistica y cognitiva. Al igual que la
propuesta constructivista de Piaget, Bowerman piensa que en una etapa tem-
prana de la adquisicién, el nifo crea su repertorio lingiiistico al hacer corres-
ponder los elementos lingiiisticos del input con los conceptos y categorias que
construyd previamente en una etapa cognitiva prelingiistica. “Los nifios po-
seen habilidades cognitivas poderosas que les permiten estructurar e interpre-
tar su experiencia desde una base no-lingiiistica (...)” (1985, p. 372).

Posteriormente, el nifio experimenta una fase de producciones correctas,
utiliza los componentes lingiiisticos en forma rutinaria —las palabras, las in-
flexiones, los morfemas, las partes del discurso, el orden de las palabras, los pa-
trones de intonacion, las funciones gramaticales y pragmaticas—, imitando los
bloques y los componentes que conforman el input, pero sin entender las reglas
que en ellos subyacen. En términos de Chomsky, utiliza estos componentes sin
productividad.

En una etapa mas avanzada, después de haber producido componentes y
enunciados correctos, los nifios muestran diferentes tipos de errores produc-
tivos recurrentes y sistematicos —los errores de marcacion sobreexplicita y los
errores de marcacion redundante—. Estos errores aparecen en la edad de dos
a cinco afios e involucran la seleccion de palabras y la estructura lingiiistica.
Los errores de marcacion explicita consisten en denotar una idea dada con una
serie de formas que descomponen el significado global en pequefias unidades
—por ejemplo, toutes les miennes de voitures (Karmiloff-Smith, 1979, citada por
Bowerman, 1985, p. 391)—. En cuanto a los errores de marcaciéon redundante, el
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nino agrega un elemento de significado a una forma original que ya lo contiene
—por ejemplo, How do I untake this off?— (Bowerman, 1985, p. 393).

El nifio empieza a descubrir que existen reglas, compara las formas y sus
relaciones, descubre las regularidades y las generaliza a nuevos contextos. Re-
describe y rescribe asi sus hipétesis. El nifio delimita su proceso de generali-
zacion a partir de la norma del adulto. En funcién de este proceso analitico,
el nifio incorpora en su gramatica elementos aislados que maneja de manera
independiente y, paulatinamente, los va reorganizando en un sistema estruc-
turado. Este enfoque contradice el enfoque innatista que propone que, desde
un principio, el nifio posee toda la competencia lingiiistica del adulto. Segun
Bowerman, el nifio adquiere nuevas formas lingiiisticas cuando se incrementan
sus necesidades comunicativas y éstas se vuelven mas complejas.

Dentro del enfoque de la hipotesis del relativismo —asi como de los en-
foques interaccionista de Vygotsky y sociofuncional de Bruner—, se puede si-
tuar el modelo de la Socializacion lingiiistica de Ochs y Schieffelin (1995), quie-
nes analizan el desarrollo lingiiistico infantil desde variables sociolingiiisticas y
pragmaticas —como la ideologia y el orden social que subyacen en una lengua-,
y consideran “la ideologia y el orden social como fuerzas que organizan el uso
y la comprension de las formas gramaticales” (1995, p. 73).

Estos autores comparten el enfoque relativista, al considerar que cada cul-
tura conlleva comportamientos, patrones de socializacion, sistemas de creencias,
de conocimiento y un orden social especifico que afectan de manera determinada
la adquisicion lingiiistica de los infantes. Por ejemplo, gracias a las caracteristicas
sociales especificas de su cultura, de su entorno y de su idioma, el nifio aprende a
detectar qué formas gramaticales son apropiadas socialmente y cuales no lo son.

Las culturas difieren también en su concepcion del nifilo como un in-
terlocutor durante la interaccion. Mientras ciertas culturas —como la K’iche
Maya- consideran que el nifio pequefio es un ente no comunicante y pasivo,
otras —como la clase media canadiense- creen que es un ser comunicante y
participativo y, desde etapas muy tempranas, lo respaldan en su adquisicion
lingiiistica ofreciéndole un input reducido, o baby talk, que tiene la intencion
de fomentar la interaccion y la adquisicion. Otras marcas de esa ayuda son las
expansiones, es decir, las reformulaciones ampliadas de los enunciados del nifio
que llevan a cabo los adultos de su entorno.
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La especificidad cultural se observa también en las diferentes areas lin-
giiisticas que son simplificadas en cada idioma. Algunas comunidades como
la tamil, la inuit, las clases obrera y media de Estados Unidos y de Europa,
simplifican el nivel fonologico, morfosintactico y discursivo. Otras, como la
clase obrera africana-americana de Trackton, simplifican tinicamente el nivel
del discurso (Ochs y Schieffelin, 1995).

EL ENFOQUE DE LA MODULARIDAD Y DE LA REESCRITURACION:
Adquirir una LE consiste en rescriturar hipo6tesis de conciencia mayorante

El adjetivo posesivo “mes” del francés denota la posesion y el
numero del objeto poseido. El nifio de 4 afios copia y reproduce
el adjetivo posesivo sin una reflexion y conciencia en torno a su
complejidad funcional. Utiliza formas correctas y holisticas sin
reflexion metalingiiistica y presenta, por ende, una ausencia de
errores. Posteriormente, el nifio de 5-6 afios desglosa los compo-
nentes semanticos de este adjetivo posesivo, y especifica cada
uno de sus semas. Produce entonces ‘toutes les miennes” mar-
cando asi la totalidad, el plural, y la posesion. Esta produccion
manifiesta una actividad epilingiiistica, o semiconsciente. De
los 7 a los 11 afios, el nifio consolida su conocimiento consciente.
Maneja datos explicitos correctos que pueden ser interpretados
desde una reflexion metalingiiistica, y que pueden ser verbali-
zados (Karmiloff-Smith, 1992, p. 48).

En el campo de la psicolingiiistica se observa que los estudios mas recientes
retoman y comparten los planteamientos de Fodor (1983). Un ejemplo de ello es
Karmiloff-Smith (1992).

Fodor critica la concepcion general y lineal del desarrollo cognitivo segin
Piaget y Bruner y, retomando la idea chomskiana de la modularidad, piensa que
el conocimiento esta innatamente organizado en dominios independientes
que se pueden desarrollar o no. Por dominios entiende “la serie de representacio-
nes que sustentan determinada area del conocimiento: el lenguaje, los nimeros,
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la fisica, etcétera” (Karmiloff-Smith, 1992, p. 6). La arquitectura mental esta en-
tonces organizada en médulos, que son “unidades de informacién procesada que
encapsulan ese conocimiento” (Karmiloff-Smith, 1992, p. 6). Fodor habla asi de la
modularidad del pensamiento.

Distingue entre los médulos verticales que procesan informacion especifica
y que respetan las delimitaciones de cada modulo, y los moédulos horizontales
que procesan diferentes tipos de informacion, como en el caso de la memoria
a corto plazo. Segtin Fodor, la facultad del lenguaje se organiza en médulos
verticales que tienen una delimitacién, una organizacién, unos propoésitos y
procesamientos especificamente lingiiisticos.

De manera critica, Karmiloff-Smith retoma la idea de la modularidad de
Fodor y —en contraste con la idea de Piaget de que el recién nacido dispone tni-
camente de reflejos sensoriales que hace evolucionar gracias a la asimilacion,
la acomodacioén y la equilibracién- piensa que el nifio lleva a cabo un proceso
paulatino de modularizaciéon. Comparte asi la vision del innatismo al observar
que es poco probable que las habilidades sensoriomotoras expliquen por si so-
las el surgimiento lingiiistico, y que es necesaria una competencia innata para
explicarlo. Critica ademas la poca relevancia que le da el constructivismo al
impacto que puede tener el lenguaje en la cognicion.

Sin embargo, Karmiloff-Smith pretende rescatar tanto los aportes del in-
natismo como los del constructivismo al considerarlos complementarios. En
efecto, piensa también que la evolucion del conocimiento se logra gracias a la
experimentacion y a la construccion cognitiva con base en la interacciéon con
el medio ambiente.

Karmiloff-Smith propone su modelo RR (rescrituracion representacional)
cuya idea central es que el nifio hace evolucionar su conocimiento al reescribir
y redescribir en cada dominio las diferentes hipotesis que ha elaborado.

Como se mostro en el ejemplo del adjetivo posesivo mes del francés, el
modelo RR plantea que existen diferentes fases de reescritura de las hipotesis
de cada dominio que sustentan la evolucion del conocimiento.

Estas son las siguientes:

« La fase implicita (I)
« La primera fase explicita (E1)
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- La segunda fase explicita y esquematizada (E2)
« La tercera fase explicita y verbalizada (E3)

En un primer momento, el nifio se centra en la informacién externa para
construir representaciones, éstas son inflexibles y burdas, y permanecen lejos
de la conciencia. Son entonces implicitas. En la siguiente fase su mirada ya no
se basa Uinicamente en datos externos, sino que empieza a tomar en conside-
racion datos internos que se vuelven mas conscientes. En las dos siguientes
fases, el nifio reconcilia las representaciones internas con las externas, y éstas
se vuelven cada vez mas conscientes. “En el caso del lenguaje, por ejemplo, se
elabora un nuevo mapeo entre las representaciones del input y del output de
manera a lograr un uso correcto” (Karmiloff-Smith, 1992, p. 20).

El modelo de esta autora plantea entonces una evolucion gradual en cua-
tro fases que se logra gracias a una concientizacién mayorante de las hipotesis
y del conocimiento. La evolucioén de los diferentes dominios es heterogénea;
algunos pueden permanecer en la fase uno, y otros pueden evolucionar hasta la
ultima fase. El manejo de la informacion de cada fase o nivel queda disponible
para su utilizacion.

Leslie (1987) agrega que en un primer momento las representaciones de
determinado dominio estan almacenadas en bloques o amalgamas, y posterior-
mente son parceladas. “Las representaciones primarias y decopladas involu-
cran diferentes niveles de procesamiento y obedecen a distintas leyes causales
y l6gicas” (en Karmiloff-Smith, 1992, p. 128).

Los trabajos de Bates et al. (1996) permiten también defender la hipotesis
fodoreana. Estos autores reportan una asincronia entre la etapa de aparicion y
la rapidez de desarrollo de la habilidad de comprension y de produccion, y del
nivel lexical y gramatical, que sustenta la hipotesis de la modularidad. En efec-
to, la comprension aparece antes de la capacidad de produccion.

La comprension y la produccién se basan en diferentes recursos cognitivos, y son
controladas por diferentes sistemas neuronales. Mas especificamente, la velocidad
de la comprension parece ser asociada con medidas no-lingiiisticas, y mediada
(por lo menos en las primeras etapas) por mecanismos cerebrales bilaterales. En
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oposicidn, las variaciones en la produccion tienen una correlaciéon menor con fac-
tores no-lingtiisticos [...], y pueden involucrar una mediacion de las regiones ante-
riores del hemisferio izquierdo (1996, p. 114).

Estos autores proponen entonces que la disociacion entre las dos habi-
lidades lingiiisticas puede denotar una modularidad horizontal, es decir, una
organizacion cerebral que controla informacién de varios tipos, lingiiisticos y
no lingiiisticos.

Por otro lado, observan que en la adquisicion temprana el nifio pro-
duce enunciados de una sola palabra, de palabras de contenido. Después
—aproximadamente a los 16-30 meses— aparecen las marcas flexionales y, mas
tarde, sintacticas. El desarrollo lexical puede ser asi el sustento del desarrollo
gramatical. De esta manera, la combinacion de palabras emerge cuando el re-
pertorio lexical del nifio ha alcanzado un rango de 50-100 lexemas, y la mor-
fologia aparece cuando ese repertorio se conforma de 400-600 palabras. Esta
asincronia y dependencia lexical y gramatical puede también ser un testimonio
de la arquitectura cerebral modular. “Existen diferencias semanticas y percep-
tuales claras entre las formas gramaticales y lexicales, que pueden requerir dife-
rentes procedimientos para un uso rapido y eficiente del lenguaje” (1996, p. 120).

En su investigacion, Bates et al. (1988) trabajaron con 1 800 nifios, y los pa-
dres tenian que reportar las palabras que los nifios entendian y producian. Para
estos autores, el desarrollo lingiiistico es el resultado de la interaccion entre la
estructura cerebral bioldgica y genética y el entorno.

Los experimentos clinicos, y clasicos, de Paul Broca y Carl Wernicke -y el
recorte entre la sintaxis y la semantica— apoyan la propuesta de la modularidad
del pensamiento. Actualmente, sigue vigente el debate entre la arquitectura
modular de la mente y la propuesta de una organizacion lingiiistica diseminada
en los dos hemisferios cerebrales (Baynes, 1990; Baynes y Gazzaniga, 1987; Zai-
del, 1990). Por otro lado, Bates et al. (1988) plantean que la arquitectura modu-
lar no es innata sino que se desarrolla paulatinamente durante el aprendizaje.
Segun ellos, los mdédulos no nacen sino que se elaboran.
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CONSIDERACIONES FINALES

En este mapa teorico y diacrénico pudimos vislumbrar una variedad de pro-
puestas acerca del desarrollo de la cognicion, del pensamiento y del lenguaje, y
de su relacion. Se observa asi que, al igual que hace algunas décadas, el debate
sigue vivo, y que la siguiente opinién emitida en los afios sesenta por Chomsky
podria aplicarse a la realidad de hoy: “Las cuestiones clasicas del lenguaje y del
pensamiento no encuentran una solucién final, ni el principio de una solucién
final, en el trabajo que se realiza activamente hoy. Los problemas pueden, sin
embargo, ser formulados de maneras diferentes y pueden ser vistos bajo una
nueva luz” (2001, p. 210).

Desde una mirada incluyente concluimos que la adquisicion de una len-
gua extranjera consiste en repetir; en construir interactuando con el medio
ambiente; en aprender en colectividad; en interactuar en escenarios discursi-
vos; en activar un programa biologico; en permear y ser permeado por otra cul-
tura; en reescriturar hipotesis de conciencia mayorante. Sera tarea del profesor,
del investigador y del estudiante de los procesos de adquisicion, determinar
qué fase adquisitiva y qué nivel lingiiistico esta sustentado en qué enfoque.

TERMINOS CLAVE

Conductismo

Constructivismo

Interaccionismo

Sociofuncionalismo

Innatismo

Relativismo

Enfoque de la modularidad y de la reescrituracion
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ACTIVIDADES
Revision de los conocimientos adquiridos

« Explique cada uno de los conceptos clave, ahondando en sus autores y
postulados.

Aplicacion de los conocimientos adquiridos

« Seleccione un manual de ensefianza de lengua materna o de lengua
extranjera y describa las caracteristicas de los usuarios (edad, etapa
del desarrollo, entorno escolar, etcétera). Determine si el estudiante
repite; construye interactuando con el medio ambiente; aprende en co-
lectividad; interactiia en escenarios discursivos; activa un programa
biolégico; permea y es permeado por otra cultura; reescritura hipotesis
de conciencia mayorante. En funcion del contenido de este capitulo,
determine si las decisiones pedagdgicas son las correctas.

« Determine qué fase adquisitiva y qué nivel lingiiistico esta sustentado
en qué enfoque, y si estos procesos son idoneos para la adquisicion
lingiiistica.
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