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Analisis genérico de los escritos académicos
estudiantiles en el area de literatura

=

NATALIA IGNATIEVA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Introducciéon

Este trabajo forma parte de un proyecto conjunto entre la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) y la Universidad de California, Davis, que inves-
tiga el lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos desde la
perspectiva sistémico funcional.' Su objetivo central es estudiar los componen-
tes funcionales de diferentes géneros dentro del registro académico y explorar
los rasgos léxico-gramaticales de éstos. La parte mexicana del proyecto analiza
textos estudiantiles de tres dreas académicas: literatura, geografia e historia.?

El interés hacia el uso del lenguaje en los contextos educativos ha crecido
recientemente (Gibbons, 1999; Colombi, 2000; Christie, 2002; Moss et al.,
2003; Ravelli & Ellis, 2004, Oteiza y Pinto, 2011, entre otros.). Sin embargo,
hay pocos estudios sobre los registros y géneros académicos en México o los
Estados Unidos desde la perspectiva adoptada en este proyecto (Castro
Azuara y Hernandez Ramirez, 2000; Schleppegtrell, 2004).> Un estudio funcio-

nal de los discursos que los estudiantes universitarios usan en las disciplinas

U El proyecto El lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos: un andlisis sistémico fun-
cional se realizd gracias al financiamiento del Instituto México-Estados Unidos de la Universidad de
California (UC Mexus) y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia de México (Conacyt).

2 El corpus total de la parte mexicana del proyecto consiste en 150 textos (ver CLAE, 2009) donde los
textos de literatura constituyen la tercera parte, es decir, 50 textos.

> Los estudios de los géneros académicos desde otros enfoques no se consideran aqui por sobrepasar
los limites de este trabajo.
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humanisticas puede ayudar a la mejor comprensién de como se desarrolla el
lenguaje académico en espanol en el contexto educativo.

Este capitulo se limitara a presentar una parte del proyecto, a saber, un
analisis de textos escritos por estudiantes de la Facultad de la Filosofia y
Letras de la UNAM, en el cual se comparan tres géneros: pregunta-respuesta,
ensayo y resena. El propésito es estudiar las diferencias y similitudes en la
organizacion textual, asi como detectar los rasgos léxico-gramaticales predo-
minantes en su escritura para llegar a identificar las caracteristicas genéricas

del lenguaje analizado.

Lingiiistica sistémico funcional

La teoria que subyace a este estudio es la lingliistica sistémico funcional (LSF)
creada por el lingtiista britanico Michael Halliday (1978, 1985, 1994/2004)
y desarrollada por otros exponentes de esta corriente en el area de inglés
(Eggins, 1994; Martin, 1985, 1992; Martin & Rose, 2003; Matthiessen, 1995;
Thompson, 1996/2004, etc.). Asimismo, los estudios que han aplicado esta
teoria en espafiol han crecido considerablemente en los dltimos afios (Co-
lombi, 2003; Ghio y Fernandez, 2005; Montemayor-Borsinger, 2005; Mizuno
y Moss 2006; Ignatieva 2008a; Lavid e al., 2010, entre otros).

Halliday construye su teoria lingliistica en una estrecha relacion con el
contexto social (Halliday, 1978). Dado que el lenguaje es un fenémeno social
y contextualizado, se le considera como un sistema de significados condicio-
nados por sus funciones, las que Halliday llama «metafunciones».* Son tres
las metafunciones del lenguaje: la «ideacional», que refleja la realidad del
mundo y nuestras experiencias en él, la «interpersonal», que se relaciona
con los participantes de la interaccion y refleja sus opiniones, sentimientos,

etc., y la textual, que organiza el texto.

+ Halliday propone este término para referirse a las funciones més abstractas y generales que son comunes
a todas las lenguas humanas (1978).
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Las tres metafunciones permiten expresar tres tipos de significados:
ideacionales, interpersonales y textuales, y una configuracion de éstos cons-
truye el regzstro. El registro, a su vez, se asocia con el contexto de la situacion,
es una “variacion de acuerdo con el uso” (Halliday & Hasan, 1989). Halliday
destaca tres dimensiones de la variacion que caracterizan cualquier registro:
«campo», de qué trata el texto; «tenor», cémo son las relaciones entre los
que estan involucrados; y «medio», como funciona el lenguaje. Estas tres
areas corresponden a las metafunciones mencionadas arriba, de tal manera
que el campo se realiza en los significados ideacionales, el tenor en los signi-
ficados interpersonales y el medio, en los textuales (Thompson, 2004: 40).

Los significados ideacionales que el escritor maneja para codificar sus ex-
periencias del mundo exterior e interior se materializan en la clausula, por lo
que esta ultima puede verse como compuesta por diferentes combinaciones
de «participantes» y «circunstancias» organizandose alrededor de un «proce-
so» obligatorio, lo que implica un analisis de la cldusula en términos de transi-
tividad. Los significados interpersonales se generan en la interaccion del
escritor con otros y se expresan en los sistemas de «<modo» y «modalidad»; la
modalidad, a su vez, consiste en dos subsistemas: «modalizacion», significados
relacionados con la probabilidad de eventos y «modulacién», significados que
se asocian con la obligacion, la necesidad, etc. Los significados textuales tienen
que ver con la organizacion del mensaje y se expresan en la segmentacion de
la oracion en dos partes: «tema» y «rema». El tema, segiin Halliday (1994: 38),
es lo que viene primero y sirve como punto de partida del mensaje; el resto del
mensaje es el rema. Los temas pueden ser «ideacionales», «interpersonales» y
«textuales» dependiendo del caricter de los elementos que los expresan,
siendo el tema ideacional obligatorio, mientras que los otros dos tipos son
opcionales. LLa combinacion de los dos o tres tipos (ideacional mas uno de los
otros 0 ambos) produce un tema «multiple». Todas estas variantes del tema se
van a considerar en nuestro analisis de textos estudiantiles. Vale la pena aclarar
que el estudio se limita al analisis tematico; el rema se dejara aparte.

Volviendo al contexto social, Halliday distingue dos tipos: el «contexto

de cultura» y el «contexto de situacidn» y ubica sus conceptos de registro y
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género dentro de los mismos. Asi, el registro se relaciona con el contexto de
la situacién, por ejemplo, el registro académico esta conectado con la situa-
cion educativa, que en el caso de nuestro estudio es el contexto universitario.

El concepto de género, en cambio, se asocia con el contexto de cultura y
enfatiza la idea de que los textos se usan para un propdsito social. De acuerdo
con Bakhtin (1986), los géneros son tipos de textos “relativamente estables” y
de esta manera, textos de diferentes géneros sirven para lograr diferentes
metas en la cultura (Eggins y Martin, 1997: 236). Segtin Colombi (2003: 80),
“el género se puede ver como un marco o estructura que le da significado a
interacciones de distinto tipo, es decir, el género se adapta a los contextos
sociales en los que se usa”. En la opinién de Martin (2001), el género es un
proceso por etapas, orientado a una meta. Por otra parte, el género desenvuel-
ve los recursos de un registro en patrones especificos para cumplir con ciertos
fines comunicativos (Thompson, 2004: 43). En el caso del ambiente universi-
tario, el registro académico podria contemplar tales géneros como el ensayo,
la resena, el reporte, la monografia, el proyecto,” por mencionar algunos.

Se puede concluir que tanto el registro como el género se construyen
combinando los tres tipos de significados: ideacionales, interpersonales y tex-
tuales, que se realizan en el lenguaje de manera simultidnea y cuyas distintas
combinaciones producen una variedad infinita de textos. El presente estudio
se interesa especialmente en explorar como estos significados se combinan
para constituir y caracterizar un género, y como los estudiantes seleccionan los

recursos lingtiisticos para expresar los tres tipos basicos de significados.

Metodologia

Analizamos textos estudiantiles recopilados en la Facultad de Filosofia y

Letras, en los departamentos de Letras Hispanicas y Letras Modernas de la

> Los nombres de los géneros particulares (ensayo, resefa, etc.), se utilizan partiendo de los datos,
aplicamos las etiquetas que se usan en el ambiente universitario para referirse a estos textos.
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UNAM. El corpus de 39 textos que describimos en este capitulo incluyé
37 textos estudiantiles pertenecientes a tres géneros: preguntas-respuestas,
ensayos y resefnas.® Aqui se examinan los tres géneros: 15 preguntas-respues-
tas, 12 ensayos y 10 resefias. Ademds se van a analizar dos textos modelos
escritos por autores expertos. Los textos modelo se usan solamente como
punto de referencia para los textos estudiantiles, por eso su niimero es mini-
mo y estan reducidos a un solo género (ensayo).

Cada texto se analiza segtin los siguientes pardmetros: 1) analisis tem4ti-
co (tema y rema); 2) anélisis de transitividad (tipos de procesos);’” 3) analisis
interpersonal (modo y modalidad); 4) metafora gramatical® (ideacional e in-
terpersonal), y 5) analisis de la densidad 1éxica (porcentaje de las palabras de
contenido en el texto por el nimero total de palabras).

Es necesario mencionar que los analisis tematico, interpersonal y de tran-
sitividad se realizan s6lo en las oraciones principales (paratacticas), y se dejan
sin analizar las clausulas subordinadas (hipotacticas), mientras que los anilisis

de metafora gramatical y de densidad 1éxica se aplican a todo el texto.

Analisis textual

Texto 2

Para ejemplificar el tipo de anlisis efectuado a todo el corpus vamos a presen-
tar aqui un andlisis detallado de uno de los textos (Texto 2) perteneciente al
género de pregunta-respuesta. Es parte de un examen escrito que concierne a

la novela Do Quijote de Cervantes. Consiste de 12 cldusulas (ver Apendice A).

Los criterios de seleccién de los textos se rigieron por la disponibilidad de los profesores y los alumnos.
Ademas, de acuerdo con las normas internacionales de la investigacién con sujetos humanos, sélo se
pudieron analizar los textos de los estudiantes que firmaron una carta de consentimiento.

Halliday (2004: 170-171) distingue los siguientes tipos de procesos: materiales, mentales, verbales,
relacionales, existenciales y de conducta.

La metéafora gramatical, segin Halliday (1994/2004), es una expresion metaférica del significado dife-
rente de su uso «congruente» cuando una categoria gramatical expresa un significado tipico de otra
categoria, como por ejemplo, la nominalizacién del verbo o adjetivo.
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El analisis «tematico» muestra que hay 12 temas ideacionales, cinco
textuales y un tema interpersonal. Entre los temas ideacionales se encuentran
grupos nominales simples (ejemplo 1) o sustantivos que incluyen nombres

propios (ejemplo 2), verbos (ejemplo 3) y circunstancias (ejemplo 4):

) ... el cura les dijo que era la princesa Micomicona...
) Dorotea ... fue a buscar a don Fernando, ...

) Llegé Sancho y Don Quijote. ..
)

... en su camino se encontré con Cardenio y con el cura...

En los ejemplos del 1 al 4, al igual que en los ejemplos que siguen, el tema
ideacional se marca con negritas, el tema textual con cursivas, y el tema inter-
personal con subrayado, mientras que en la presentacion digital de nuestro
corpus, los diferentes tipos de tema se muestran con colores: el interpersonal
con verde, el textual con rosa y el ideacional con amarillo (ver CLAE, 2009).
Los temas interpersonales pueden manifestarse por medio de adverbios,
a través de la primera persona del verbo finito o con verbos modales, en este
texto el inico tema interpersonal estd expresado con un adjunto modal (ver
ejemplo 5), mientras que los temas textuales abarcan conjunciones y conec-

tores como y, pero, entonces (ejemplo 6), etc.:

(5) ...obviamente le mintieron...

(6) ... entonces don Quijote aceptd’

Ya mencionamos antes que cuando se combinan dos o tres temas diferentes
surgen temas maltiples. De hecho, la presencia de un tema interpersonal o tex-
tual en la clausula ya significa un tema multiple porque un tema ideacional esta
siempre presente aparte, por lo tanto, los 5 y 6 son ejemplos de temas mdltiples,
ya que en el 5 el tema ideacional se combina con el interpersonal y en el 6, con

el textual. Ahora presentamos un ejemplo mas del tema mdltiple (7) donde se

° En todos los ejemplos conservamos la ortografia de los estudiantes.

38 D CLAE: Corpus del Lenguaje Académico en esparniol

CLAE (interiores).indd 38 @ 08/02/14 00:27



expresan los tres tipos de tema, la cldusula empieza con un tema textual (pero)

seguido por un tema interpersonal (obviamente) e ideacional (le mintieron):
(7) pero obviamente le mintieron. ..

Un lugar especial en nuestro analisis lo ocupan temas complejos donde la
complejidad se entiende desde el punto de vista estructural. Aqui se cuentan
grupos nominales complejos, cldusulas hipotacticas, clausulas no finitas,
metaforas gramaticales. Cabe senalar que tanto temas ideacionales, como
temas interpersonales o textuales pueden ser complejos. En el Texto 2 no

hay temas complejos, por eso tomamos un ejemplo del Texto 3:

(8) Entre los oficios/profesiones que Don Quijote menciona encontramos el

de médico, tedlogo, ...

En el 8 la primera parte de la oracion en negritas es un tema ideacional
complejo expresado por un grupo nominal y una cldusula hipotactica.

En general, en el Texto 2 se puede observar que la selecciéon de temas es
muy simple y no hay temas complejos; en vez de usarlos, el autor del texto
recurre con mas frecuencia a los nombres propios o a los verbos.

En cuanto al analisis de «transitividad», en el texto se encuentran
6 procesos materiales (ver ejemplo 9), 5 verbales (ejemplo 10), 1 relacional y

1 mental, asi que los procesos materiales ocupan el primer lugar:

(9) Dorotea se casé con don Fernando, ...

(10) ... ella le conté su desgracia.

En el andlisis «interpersonal»!® solamente se puede encontrar un elemento:

el adjunto modal obviamente (ver ejemplo 7) que expresa la modalizacién

10 Cabe aclarar que en el analisis interpersonal entran tanto los elementos que se encuentran en la posi-
cién tematica (y, por lo tanto, se toman en cuenta también en el analisis tematico en calidad de temas
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dentro del sistema de modalidad. Entonces, el Texto 2 se caracteriza por el
minimo nimero de elementos interpersonales.

En relacion a las «metaforas gramaticales» (MG), vamos a tratar aqui
Unicamente metiforas ideacionales, ya que las metaforas interpersonales se
describen dentro del analisis interpersonal. Es necesario mencionar que s6lo
nominalizaciones de verbos y adjetivos combinados con grupos nominales
complejos se consideran aqui «metaforas ideacionales» (experienciales). Se
utilizé como criterio el procedimiento propuesto por Halliday, en el cual se
puede sustituir a la MG con una clausula «congruente». El Texto 2 no tiene
metaforas gramaticales, por lo tanto, recurrimos otra vez al Texto 3. Partien-
do de los criterios mencionados arriba, hay dos casos de este tipo: la z7zpor-
tancia de la andante caballeria, donde se podria «desempacar» a la MG, en
términos de Halliday (2004), en una clausula como: /a caballeria andante es
importante. El otro caso es: un amplio conocimiento del resto de las ciencias
donde la version congruente seria algo como: el resto de las ciencias se cono-
cen ampliamente.

En el analisis de la «densidad 1éxica» contamos la cantidad de palabras
de contenido versus el nimero total de palabras. Es preciso notar que con-
tando las palabras de contenido excluimos todas las palabras funcionales, asi
como las primeras 25 mas frecuentes del espanol conforme al diccionario de
frecuencias del espanol (Davies, 2006). De esta manera, el texto analizado
tiene 63 palabras de contenido versus 156 palabras en total, consecuente-
mente, su densidad es 40.95%.

En la Tabla 1 se pueden apreciar los datos resumidos del Texto 2. Los
porcentajes de los temas, elementos interpersonales y metaforas gramaticales
se toman en relacion al nimero de cldusulas, el porcentaje de los tipos de

procesos en relacion al nimero total de lo procesos:

interpersonales), como todos los demés elementos interpersonales en otras posiciones en la clausula
(Halliday, 1994/2004).
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TABLA 1. Datos resumidos del Texto 2.
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Finalmente, desde el punto de vista de «anilisis de género» el Texto 2 no de-

muestra una estructura clara: no tiene una introduccion, ni conclusién, tampoco

tiene una tesis que desarrolla; m4s bien el autor se limita a contestar la pregunta.

» Textos del género pregunta-respuesta (PR)

El analisis completo de este grupo de escritos muestra que los rasgos detec-

tados en el Texto 2 se repiten en los demds textos. Los datos resumidos de

los textos Pr se encuentran en la Tabla 2.

TABLA 2. Datos resumidos de todos los textos del género pregunta-respuesta (Pr).

& @ = - B
1 12 1 5 5
2 12 1 5 5
3 20 0 6 6
4 4 0 1 1
5 5 0 7 7
6 12 0 3 3
7 7 1 4 4
8 19 0 11 11
o 17 3 8 9
10 13 0 6 6
m 155 0 3 3
12 14 1 9 9
B3 16 0 4 4
14 14 1 1 2
15 6 0 2 2
8 75 77

Toul% 19 400 383%  393%
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40.27%
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En cuanto al analisis tematico, sobresale una escasez de temas interper-
sonales (4%): nueve de los 15 textos de hecho no tienen este tipo de temas,
los demas tienen un minimo (1) y sélo un texto tiene tres temas interperso-
nales. Esto indica que el aspecto interactivo esta practicamente ausente en
los textos Pr. Los temas textuales y, como consecuencia, los temas mdltiples,
parecen estar mejor representados (38.3% y 39.3%, respectivamente). Sin
embargo, un andlisis un poco mas minucioso de este aspecto demostrd que
los estudiantes utilizan mucho clausulas paratacticas, lo cual es una de las
caracteristicas importantes del lenguaje oral (Colombi, 2006) y las conectan
por medio del conector “y”. Este uso exagerado de “y” (y también de “pero”)
eleva sustancialmente el nimero de temas textuales en el conteo.

En cambio, el porcentaje de temas complejos no es sustancial (24%) y
un andlisis mas detallado hace evidente que entre los diferentes grupos de
participantes tematicos los estudiantes prefieren sustantivos solos o grupos
nominales simples. Por otra parte, ellos recurren muy frecuentemente a la
omision de sujetos en la posicién temadtica, que es muy comun en el habla
coloquial como un medio de la cohesion discursiva (Ignatieva, 2012).

Dentro del anilisis de la transitividad encontramos que estos textos prefie-
ren distintos tipos de procesos como mayoritarios, unos eligen procesos verba-
les (cuatro textos) como decir, repetir, preguntar, hablar; otros, procesos
relacionales (cuatro textos), e. g.: ser, estar, tener, hacerse; algunos, proce-
sos mentales (dos textos) como saber, recordar, considerar, imaginar. Pero el
tipo predominante para la totalidad de textos resulta el proceso material
(cinco textos) como, por ejemplo: ayudar, llegar, casarse, defender, etc.

Examinando los elementos interpersonales se hace evidente que en ge-
neral los alumnos utilizan poco los recursos retdricos interpersonales, ya que
su presencia es muy escasa: 33 elementos interpersonales en total, lo cual
corresponde a 16.8%.

En cuanto alas tiltimas dos columnas de la Tabla 2 (MG y densidad léxica),
se podria esperar encontrar un gran nimero de MG en la escritura estudian-
til, siendo la MG un rasgo distintivo del discurso académico. No obstante, la

realidad es diferente y se puede deducir de la Tabla 2 que la mayoria de los
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estudiantes no usan MG; el namero total de MG en todos los textos es 10, lo
cual corresponde a 5% por texto como un valor promedio.

En el analisis de la densidad 1éxica los datos son un tanto heterogéneos,
en un rango de 32.08% (minimo) a 45.8% (mdximo), siendo el promedio
40.27%. Los valores de la densidad léxica resultan muy ttiles cuando com-

paramos diferentes textos dentro de un género o entre géneros.

» Textos del género ensayo

Este grupo de textos (textos E) esta constituido por 12 textos estudiantiles escri-
tos como trabajos semestrales fuera del aula (un ejemplo de estos textos se
puede ver en el Apéndice B). A estos se se les aplicé el mismo tipo de anilisis que
alos textos Pr (para un analisis mas detallado de los ensayos ver Ignatieva, 2010).

Todos los textos E tienen una estructura similar que incluye tres partes: una
introduccién, un desarrollo y una conclusion. En términos de funcidn, los tres
componentes mencionados arriba corresponden respectivamente a una tesis (en
la introduccién), una descripcion (en el desarrollo) y una generalizacion (en la

conclusién). Los datos resumidos de estos ensayos se encuentran en la Tabla 3:

TABLA 3. Datos resumidos de los textos E.

& ¢ g€ | &4
2 a $E | 52
% g °3 g g
= 2 AE | D€
1 Relac. 25 1 37.6%
2 Relac. 26 11 42%
3 Relac. 7 9 46.38%
4 Relac. 8 2 36.86%
5 Mater. 54 28 38.83%
6 Mater. 8 13 48.87%
7 Relac. 23 13 44.26%
8 Mater. 27 19 45.76%
9 Relac. 62 40 41.35%
10 Relac. 23 25 45.78%
11 Relac. 32 14 45%
12 Relac. 7 22 48.6%
b
Total % 803 128 257 34 293 Relac. 302 197 43.7%

15.9% 32% 423% 365%  37.8% 37.6% 245%
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En cuanto a su extension, se nota que ésta es muy variada, desde 36
cldusulas en el Texto 2 hasta 118 cldusulas en el Texto 5. El nimero total de
cldusulas es de 803, lo que da un promedio de aproximadamente 60 clausu-
las por texto. La cantidad de temas interpersonales varia de 1.5% en el
Texto 3 a33.3% en el Texto 2, lo mismo se puede decir sobre el rubro de los
temas textuales y multiples, al igual que los temas complejos. En el rubro de
los procesos predominantes es de gran interés notar que en la mayoria de
los textos, éstos son los relacionales, no obstante, existen dos textos (5 y 6)
donde prevalecen los procesos materiales. En cuanto a los elementos inter-
personales, las MG y la densidad léxica, se observa la misma heterogeneidad
caracteristica de los otros rubros. Para obtener un panorama mas generali-
zado sacamos valores totales y promedios para el grupo de ensayos que se

pueden apreciar en la tltima fila de la Tabla 3.

» Textos del género resena (R)

Vamos a considerar aqui otro género: resefa, los datos de analisis de este
género no estan completos,'! por eso van a ser presentados sélo en forma
resumida. Sin embargo, nos serviran como punto de comparacion entre los

tres géneros que vamos a efectuar mas adelante.

TABLA 4. Datos resumidos de los textos R.

Densidad
léxica

e

b & 3 w O
7)) v =l ® "
Q 2 & &
= = = 5:
5 & = & B
B = & £

Elementos
interpers

Procesos
predomin.

Textos 302 24 59 77 79 Relac. 77 61 42.1%
R 8% 30.8% 25.5% 263% 36.8% 255% 20.2% e

' Estos datos fueron proporcionados por la participante del proyecto Mtra. Emilia Rébora Togno, quien
por razones de fuerza mayor no pudo terminar el analisis de este género.
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Se puede observar en la Tabla 4 que los textos R ocupan un lugar intermedio
entre los textos Pr y los textos E en cuanto a su longitud, son 302 cldusulas
para los 10 textos. A primera vista se nota un nimero sustancial de temas
multiples y complejos, de elementos interpersonales y metiforas gramati-
cales. Los procesos predominantes son relacionales (36.8%) y su densidad
léxica es bastante alta (42.1%).

» Textos modelo

En este grupo se encuentran textos escritos por expertos en literatura que
sirven como punto de referencia para evaluar los textos estudiantiles. Son
dos textos pertenecientes al género de ensayo, en este caso, ensayo literario
que tiene la misma estructura tipica de su género: una introduccién, un de-
sarrollo y una conclusién. Tal vez, se podria constatar que la parte de desa-
rrollo es mads compleja en estos textos en comparacion con los ensayos
estudiantiles, por ejemplo, estin mas marcadas las partes de discusion y ar-
gumentacion, pero no vamos a profundizar en esta direccion ya que en
nuestro estudio estamos mas interesados en los rasgos léxico-gramaticales y

textuales de nuestro corpus.

TABLA 5. Datos resumidos de los textos modelo.

Densidad
léxica

7 ] ]
£ S| 23
& 3 o 4T
o = =
g £ &3
Rt

= b =

Procesos
predomin.
Elementos
interpers

textos Relac. o
Mi 102 12 32 40 54 5137% 56 42 475%
Texto Relac. o
M2 88 6 22 26 45 3636% 22 77  50.5%
Totales 190 18 54 66 99 Relac. 78 119
y 49%

promedios 95 9.47% 28.42% 34.73% 52.1% 43.86% 41% 62.6%
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Observando la Tabla 5, en primer lugar destacan los niimeros altos para
los temas complejos y metaforas gramaticales asi como para la densidad 1é-
xica. De los dos textos modelo el texto que tiene mas metaforas gramaticales
(77 en el texto M2 vs. 42 en el texto M1) también tiene la densidad léxica
mas alta (50.5% vs. 47.5%, respectivamente), lo cual demuestra una cone-
xion estrecha entre estos dos parametros. Los procesos que predominan son
relacionales (43.86%).

» Comparacion de los cuatro grupos de textos
En la Tabla 6 presentamos los promedios de los cuatro grupos analizados:

1) textos pregunta-respuesta (Pr), 2) textos resena (R), 3) textos ensayo (E),
4) textos modelo (M):

TABLA 6. Los promedios de los cuatro grupos.

] 7] @ v o & & a=}

g E| 23 sl e8|=2| £

= & = ~A Rl 5 E A
(I;?) 196 4%  383% 393% 24% ;4;;/2 168% 5% 40.27%
RO 502 8% 208% 255% 263% RS 5500 202% 42.1%
(10) 36.8%
E o o3 159% 32%  423% 365% RS o0 auso 43.7%
(12) 37.8%
M 100 947 2842% 34.73% 522% TP 4100 626%  49%
@) 43.86%

Dentro del analisis tematico, los datos de temas interpersonales, textuales y
multiples parecen a primera vista inesperados, ya que algunos de los textos
estudiantiles sobrepasan en estos pardmetros a los textos de expertos. Em-
pero estos resultados pueden ser explicados por la inexperiencia de los
alumnos. Asi, en el caso de los temas interpersonales, aunque los alumnos

aparentemente utilizan mds este tipo de temas, quedan por debajo de los
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expertos en el uso total de elementos interpersonales (ver la columna “Ele-
mentos interpersonales” en la Tabla 6). Eso significa que los autores mas
experimentados distribuyen de manera mds variada los elementos de modo
y modalidad en toda la cldusula, mientras que los alumnos cargan mas ele-
mentos de este tipo en la posicion temdtica.'? De esta manera, en contraste
con la columna de temas interpersonales, la columna de elementos interper-
sonales muestra una progresion: de un promedio de 16.8% para el grupo Pr
a25.5% en el grupo Ry a37.6% en el grupo E vs. 41% para el grupo M.

En cuanto al otro parametro, el de temas textuales, éste parece también
poco congruente, ya que en este rubro los textos Pr y E sobrepasan a los
textos M. Seria necesario recordar que esto se debe en gran medida al uso
exagerado del conector “y”, como ya lo mencionamos antes. Vale la pena
hacer notar que en los ensayos y resefas el uso de conectores ya es un poco
mas variado en comparacién con los textos pregunta-respuesta.

Pasando al rubro de temas mltiples, es necesario recordar que este pa-
rametro siempre es el resultado de los dos anteriores (temas interpersonales
y temas textuales), por lo tanto, los niimeros reflejan la misma tendencia que
en los dos rubros anteriores.

En lo que se refiere a los temas complejos, el cuadro cambia y muestra
un aumento ligero de este parametro en el grupo R comparado con el Pr
(26.3% vs. 24%), al mismo tiempo que el aumento ya es un poco mas signi-
ficativo para el grupo E (36.5 %) y muy significativo para el grupo M (52.1%).
Estos nimeros muestran que los autores expertos utilizan temas complejos
desde el punto de vista estructural en mas de la mitad de las clausulas prin-
cipales, mientras que los estudiantes hacen lo mismo en una cuarta o tercera
parte de las clausulas.

Dentro del analisis de transitividad se destaca el hecho de que, con ex-

cepcién de textos Pr, para los otros tres grupos de textos los procesos pre-

12 Es de conocimiento comtn que los maestros siempre piden a los estudiantes «expresar su opinion» en
sus escritos, por eso los estudiantes usan mucho las frases de tipo creo gue. .. o pienso que. .. al principio
de la oracién, mientras que los autores expertos tienen una gama mucho mas amplia de recursos lin-
gliisticos para estos propositos.
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dominantes son los relacionales, el nimero promedio es mas grande para el
grupo M que para los otros dos grupos, es decir, los autores profesionales
recurren mas a los verbos que expresan relacion, lo cual es una de las carac-
teristicas del registro académico en general. En cambio los textos Pr utilizan
mas los procesos materiales, lo que les aproxima al lenguaje oral.

La cantidad de metaforas gramaticales seria, quizas, el indice m4s repre-
sentativo para destacar las diferencias entre los grupos. Empieza con un
promedio de 5% de MG por texto en el grupo Pr, crece cuatro veces para
llegar a 20.2% de MG en el grupo R, e incrementa a 24.5% de MG en el
grupo E. Estos nimeros de MG en los textos estudiantiles contrastan fuer-
temente con la marca de 62.6% para los textos modelo. Vale la pena recordar
que las metaforas gramaticales se consideran como uno de los rasgos carac-
teristicos del discurso académico y como un medio importante para organi-
zar el texto (Martin, 1993).

Finalmente, los indices de densidad 1éxica apuntan en la misma direc-
cion y reflejan la tendencia revelada en los rubros de temas complejos y
metaforas gramaticales, en otras palabras, sirven para marcar claramente las
diferencias entre los grupos. Aunque en el caso de la densidad léxica estas
diferencias entre los cuatro grupos de escritos no parecen mayores, hay que
tomar en cuenta que el parametro de la densidad léxica varia en un rango
muy limitado, por lo que estas diferencias (40.27% vs. 42.1% vs. 43.7% vs.
49%) podrian ser considerables.

Conclusiones

En este estudio fueron analizados 37 textos estudiantiles y dos textos
escritos por expertos. Estos textos fueron examinados en el marco de la
lingtiistica sistémico funcional aplicando varios tipos de anilisis, con el
propdsito de detectar las caracteristicas [éxico-gramaticales y textuales de
la escritura académica estudiantil en relacion a la escritura de los autores

experimentados.
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Los textos pregunta-respuesta en nuestro corpus demuestran una falta
de estructura, ya que no tienen partes claramente detectable como introduc-
ciones o conclusiones. Otro rasgo seria la notable escasez de los significados
interpersonales, tal parece que los estudiantes no tratan de «modalizar» o
«modular» su discurso, el resultado es un estilo bastante impersonal. El uso
muy limitado de temas complejos y metaforas gramaticales en la escritura
estudiantil indica su simplicidad estructural, al igual que una cierta incapa-
cidad para organizar el texto de una manera cohesiva.

Seria de interés notar que los procesos predominantes en los textos Pr
son materiales y en el segundo lugar estin los procesos verbales que proyec-
tan una calidad coloquial a estos textos. Los procesos relacionales que gene-
ralmente predominan en la escritura académica, aqui estan apenas en el
tercer lugar. Por otro lado, el uso frecuente de procesos con los sujetos
omitidos en la posicién tematica también contribuye a la informalidad del
estilo en la escritura estudiantil. Resumiendo, podriamos caracterizar el esti-
lo de los textos Pr en nuestro corpus como bastante simple, impersonal, in-
formal, casi coloquial (Ignatieva, 2008a).

Los ensayos de nuestro corpus demuestran el uso extenso de elementos
interpersonales que manifiestan la intencién de los estudiantes de expresar
sus opiniones e interactuar con el lector. Un niimero sustancial de temas
complejos, temas mdaltiples y metaforas gramaticales apuntan a la compleji-
dad Iéxica y estructural de este género. Vale la pena recalcar que dentro del
discurso las metaforas gramaticales desempefian la funcién de «condensar la
informacion» (Colombi ef al. 2007: 201), lo cual justifica su uso extenso en el
registro académico. Es de esperarse, entonces, que un gran nimero de meta-
foras gramaticales tenga relacion con una alta densidad 1éxica, ya que el texto
se hace mas «denso» con la ayuda de metéforas gramaticales como un recurso
lingtifstico importante para la construccion del texto, otra consecuencia de
esta «condensacion» seria el caracter mds objetivo de la escritura. De acuerdo
con esta tendencia, se puede deducir que nuestros datos corroboran la re-
lacion entre metaforas gramaticales y densidad léxica: generalmente a una

mayor cantidad de MG le corresponde una densidad 1éxica mas alta.
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Por otro lado, los ensayos muestran una clara preferencia por procesos
relacionales (entre otros tipos de procesos), los cuales siempre se asocian
con el registro académico y cientifico. Su predominio en estos textos revela
la naturaleza mas bien abstracta de la escritura dentro de este registro. Se
puede concluir que los ensayos adoptan un caracter interactivo combinado
con un estilo bastante elaborado, abstracto, objetivo, «denso» y estructural-
mente complejo (Ignatieva, 2010).

Las resenas ocupan un lugar intermedio entre los dos géneros descritos
anteriormente en cuanto a sus rasgos léxico-gramaticales y textuales. Aun-
que hay cierta escasez de expresion interpersonal, por el niimero de MG y
DL se acercan mis a los ensayos, consecuentemente, su escritura es mucho
mas compleja y elaborada en comparacién con los textos Pr. Este género en
nuestro corpus se caracteriza por un estilo medianamente interactivo, elabo-
rado, objetivo y suficientemente complejo.

Las diferencias entre los tres géneros en buena medida se explican por las
distintas condiciones del proceso de escribir. Podemos observar la escritura
“espontanea” en los textos Pr, ya que se escriben en clase, de ahi la presencia
de elementos de oralidad y su cercania al lenguaje coloquial. En cambio, los
textos Ry E se preparan fuera del salon de clase y los alumnos tienen suficien-
te tiempo para reflexionar sobre los recursos lingliisticos que seleccionan en
su escritura. Se podria, entonces, hablar de cierto progreso del proceso estu-
diantil de escribir en el camino entre la escritura espontdnea y la preparada.
Se nota que los textos preparados ya se estdn acercando a la escritura de los
expertos, la comparacién con los textos escritos por los expertos nos permite
también apreciar qué tanto les falta para llegar a la escritura académica eficaz.
En este camino se destacan sobre todo tres parimetros: temas complejos,
metéforas gramaticales y densidad léxica, que ya habian sido detectados en el
curso de nuestro proyecto como los mas importantes para caracterizar tanto
los textos pregunta-respuesta, como los ensayos; por otra parte, notamos
también que los tres estan mas relacionados con el éxito del ensayo, entendi-

do en términos de calificaciones escolares (Ignatieva, 2012).
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La investigacion presentada aqui esta basada en un corpus relativamente
pequenio y nuestro andlisis es bdsicamente cuantitativo. Sin embargo, los
resultados obtenidos confirman los estudios anteriores y podrian contribuir
al mejor entendimiento de la escritura académica en espafiol. Ademas, po-
drian tener consecuencias y sugerencias didacticas en el campo de alfabeti-
zacion avanzada en el ambiente universitario.

Por otra parte, el analisis efectuado dentro de nuestro proyecto ha com-
probado una vez mas que el marco sistémico funcional constituye una valio-
say eficaz herramienta en el estudio del lenguaje en general y de la escritura
en particular. Nos ha permitido apreciar nuevamente la adecuacion descrip-
tiva y explicativa de este modelo y su potencial y capacidad para resolver

problemas lingtiisticos.
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APENDICE A
La historia de Dorotea y la historia de Micomicona. Pr2

Dorotea se cas6é con don Fernando, pero don Fernando, la traiciond casdndose con
Luscida, bueno que se iba a casar con Luscinda porque no pudo hacerlo, ya que
Luscinda estaba casada con Cardenio. Dorotea cuando se enteré de esto, fue a
buscar a don Fernando, pero en su camino se encontré con Cardenio y con el cura,
y llamé su atencion, porque ella iba disfrazada, le preguntaron que quién era y a
ddnde se dirigia, ella les conto su desgracia.

Llegd Sancho y Don Quijote, y el cura les dijo que era la princesa Micomicona
y que venia en busca de Don Quijote, para pedirle ayuda, por su desgracia, pero
obviamente le mintieron al decirle que era la princesa Micomicona, talvez porque
asi don Quijote le haria el favor, porque siendo ella una princesa, don Quijote ten-
dria que ser conocido, por tan gran hazana, entonces don Quijote aceptd y siguieron

su camino rumbo a don Fernando.

APENDICE B
La belleza de las mujeres en el quijote E1

Las mujeres en el Quijote, son de una belleza grande, aunque hay diferencia entre
ellas, todas son bellas, talvez, esto represente el dicho de que todas las mujeres son
bellas, aunque Dulcinea y Mari Gutiérrez, también conocida como Teresa, la esposa
de Sancho, no son bellas fisicamente, Don Quijote y Sancho las ven bellas, talvez
Sancho no lo diga, que su esposa no es agraciada fisicamente, podemos interpretar-

lo cuando le dice a Don quijote:

Porque tengo para mi que, aunque lloviese Dios reinos sobre la tierra, ninguno asentaria
bien sobre la cabeza de Mari Gutiérrez. Sepa, sefor, que no vale dos maraveds para reina;

y condesa le caerd mejor, y aun Dios y ayuda. (I, 8, p.74).
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Notamos, que Sancho le dice a Don Quijote que su mujer, no podria ser reina, y
condesa con muchas dificultades, pero Sancho aun asi, debe ver a su mujer bella,
talvez no fisicamente, debe tener su belleza escondida, sino, entonces porque se
caso con ella, debid, haber visto eso, pero ahora ya no lo recuerda.

Un caso contrario es el de Don Quijote con Dulcinea, que el la ve como la mujer
mas bella del universo, siendo que ella tampoco es bien agraciada fisicamente, pues

esto es lo que dice Sancho a Don Quijote:

Y sé decir que tira bien una barra como el mas forzudo zagal de todo el pueblo. Vive el
Dador, que es moza de chapa, hecha y derecha y de pelo en pecho, y que puede sacar la
barba del lodo a cualquier caballero andante o por andar que la tuviere por sefiora! OH

hideputa, qué rejo que tiene, y qué voz! (I, 25, p.242)

Sancho le dice a Don Quijote le equivocado que esta de Dulcinea, pero aun asi, Don
Quijote la quiere y esta enamorado de ella. En estas dos mujeres notamos, la belleza
interior, talvez, porque Don Quijote no conoce a Dulcinea, pero aun asi esta enamo-
rado de ella, y Sancho esta casado con una mujer poco agraciada, pero aun asi debe
quererla.

Otras mujeres bellas que aparecen son Marcela, Dorotea, Luscinda, Zoraida.

Marcela, por culpa de su belleza mato a un hombre, Criséstomo, todos la culpan,
por la muerte de él, pero ella no la causa, fue el amor incontrolado que Criséstomo le

tuvo y al no poderla tener, se suicido, este hombre se suicido por la belleza de Marcela.

Cuando llegé la edad de catorce a quince anos nadie la miraba que no bendecia a Dios,
que tan hermosa la habia criado, y los mds quedaban enamorados y perdidos de ella. (I,

12, p. 106)
Dorotea y Luscinda, también eran bellas, pero tenian sufrimiento, porque Luscinda
se iba a casar con Fernando, esposo de Dorotea, pero Luscinda estaba casada con

Cardenio, quien sufria su amor. Cardenio mismo dice que Dorotea es bella al igual

que Luscinda.
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Y aun los de Cardenio si no hubieran mirado y conocido a Luscinda: que después afirmé

que solo la belleza de Luscinda podia contender con aquélla. (I, 28, p. 276)

Zoraida, otra de las mujeres, era tan bella, que Dorotea y Luscinda, la vieron como
mas bella que ellas, y todos que en ese momento se encontraban en la venta, igual

que ellas, la encontraron bella.

Dorotea la tuvo por mas hermosa que a Luscinda, y Luscinda por mas hermosa que a
Dorotea, y todos los circunstantes conocieron que si alguno se podria igualar al de las
dos era el de la mora, y aun hubo algunos que le aventajaron en alguna cosa. (I, 37, pp.

390.391).

Otra mujer bella, esta relatada en la novela del “Curioso impertinente”, narrada
dentro del libro, donde por la curiosidad impertinente del esposo, la pierde, por

querer probar su honra, pero sin embargo la novela dice que es bella:

Una doncella principal y hermosa de la misma ciudad, hija de tan buenos padres y tan

buena ella por si.(I, 33, p. 328)

Observemos la belleza de la mujer, sea fisicamente o no, pero todas las mujeres son
bellas, porque como lo mencione al principio, talvez se base en el dicho, “No hay
mujer fea”, asi como Don Quijote ve a Dulcinea como la mds hermosa de todas y se

muere de amor por ella:

Soberana y alta senora:

El ferido de punta de ausencia y el llegado de las telas del corazén, dulcisima Dulcinea
del Toboso, te envia la salud que él no tiene. Si tu hermosura me desprecia, si tu valor no
es mi pro, si tus desdenes son en mi afincamiento... Mi buen escudero Sancho te dard
entera relacién, OH bella ingrata, amada enemiga mia!, del modo que por tu causa
quedo: si gustares de acorrerme, tuyo soy; y sino, haz lo que te viniere en gusto, que con
acabar mi vida habré satisfecho a tu crueldad y a mi deseo. Tuyo hasta la muerte.

El caballero de la Triste figura. (I, 25, p. 245)
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Como vemos hay diferentes formas de belleza, y aun asi a cada hombre le atrae
una, a Sancho y a Don Quijote la escondida, la que no se aprecia a simple vista, que
es la fisica, y a los demas tanto la fisica como la escondida, ya que las otras mujeres

que son bellas fisicamente, también son de buenos sentimientos.
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